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ren kann. Genau dieser letztich aporeti-
schen Situation gilt ja ein Teil der Hum-
boldtschen Argumentation im ersten Ab-
schnitt seines Fragments Theorie der Bi-
dung des Menschen, auf welches bersits
Bezug genommen wurde. Die berechtigte
Forderung nach Inter- bzw. Transdiszipli-
naritit enthebt indes nicht von derjenigen
nach dem Bemihen um eine vertiefende
Auseinandersetzung. Insofern  spiegelt
diese Skizze meines Forschungsprofils
den Wunsch nach dem Auffinden bisher

&2 Padagogische Rundschau

unbekannter Bruch-, Sollbruch- und Maht-
stellen in dem Denken lber Erzishung
und Bildung. In der Rickwendung der
Autoren des 18. Jahrhunderts auf die An-
tike, in der damit einhergehenden Such-
bewegung nach dem Urspriinglichen,
dem Authentischen, in der Wiederentde-
ckung des Homer erweisen sich nicht
nur historizche, sondern bedeutsamer
noch systematische Zusammenhinge der
abendlandischen Kultur.
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BEITRAGE UND BERICHTE

lwan Pasuchin

Demokratie < Okonomie > Bildung

Zum Stellenwert wirtschaftspolitischer Positionen
in John Deweys Werk und zu ihrer Aktualitét

Die Renaissance von John Dewey flhrt
derzeit zu einer intensiven Auseinander-
satzung mit seinen Vorstellungen von ei-
ner demokratischen Gesellschaft auf der
einen und den von ihm propagierten me-
thodischen Ansdtzen auf der anderen
Seite. Dabei bleibt hiufig die wahrschein-
lich wichtigste Zwischenstufe unbeachtet,
welche Dewey ermoglichte, von seinen
sozialen Visionen konkrete Handlungsan-
weisungen fir die pidagogische Praxis
abzuleiten: Seine eingehende Beschiifti-
gung mit polittkonomischen Themenstel-
lungen und hier in erster Linie mit der
Frage, wie das Bildungssystem zu ge-
stalten ist, damit es alle Menschen auf ei-
ne vollwertige Teilhabe am Wirtschafts-
und Arbeitsleben vorbersitet. Genau die-
sor Forschungsschwerpunkt Deweys wird
im vorliegenden Beitrag anvisiert, wobei
sich deutlich zeigt, wie akiuell saine ent-
sprechenden Uberdegungen gerade in
der heutigen Zeit sind, in welcher der Ver-
such stattfindet, simtliche Bildungsmab-
nahmen Gkonomischen Vorgaben unterzu-
ordnen.
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1. Einleitung

Dewey ist gleichsam wieder auferstan-
den" schreibt Fritz Bohnsack und bezieht
sich damit auf die Tatsache, dass vor ca.
20 Jahren im deutschsprachigen Raum in
akademischen Kreisen eine Auseinander-
setzung mit Deweys Schriften einsetzte,
die zunehmend an Intensitdt gewinnt.
Dabei findet — in erster Linie im Rahmen
von Dissertationen und Habilitationen —
v.a. eine Aufarbeitung von Deweys philo-
sophischen, sthetischen sowie demokra-
tiepolitischen Positionen statt. Unter Prak-
tikern ist sein Mame schon linger ein Be-
griff. Hier wird Dewey mit pédagogischen
Verfahren assozilert, die unter dem Termi-
nus Jlearning by doing® subsummierten
werden sowie als Vater der Projekime-
thode" betrachtet.? Doch wie héngen
Deweys (fir manche abstrakt anmutende)
theoretische Zuginge mit den von ihm
propagierten konkreten Pradsansdtzen
zusammen’?

Die im voriegenden Beitrag vorge-
schlagene Antwort auf diese Frage, die
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zugleich ssine zentrale Arbeitshypothese
bildet, besteht darin, dass Dewey dazu
seine eingehende Beschéftigung mit wirt-
schaftspolitischen Themenstellungen als
sine Art Brickenschlag" diente. Und hier
vorrangig mit jenen, die den Arbeitsmarkt
und darauf basierend die Berufsbildung
betreffen. Deswegen werden im ersten
Teil des Arikels entsprechende Positio-
nen Deweys vorgestellt, wobei ausge-
hend von der Préasentation seiner theoreti-
schen Postulate eine zunehmende Fokus-
sierung auf seine Visionen und Empfeh-
lungen beziglich der praktischen Umset-
zungsmoglichkeiten daraus resultierender
Forderungen stattfindet. Im zweiten Tei
erfolgt die Analyse aktueller{er) Entwick-
lungen im Bildungsbersich im ,Spiegel"
von Deweys ldealen. Im Vordergrund
steht dabei die Frage, warum die von
Dewey aufgezeigten Lésungen fir Pro-
bleme des padagogischen Sektors trotz
der breiten Anerkennung ihrer Relevanz
bis heute kaum konkrete Anwendung er-
fahren. Im Rahmen der Untersuchung
wird offensichtlich, dass Deweys Ansétze
in erster Linie deswegen nichis an Brizsanz
verloren haben, weil die politdkonomische
Situation zu seiner mit jener in unserer
Zeit frappante Ahnlichkeiten aufweist, was
auch die Parallelen hinsichtlich der Dilem-
mata auf dem Gebiet der Bildung erklrt.
Auf dieser Erkenntnis aufbauend bietet
das sbschlieBende Fazit zwei — von De-
weys Konzeptionen abgeleitete — Anre-
gungen, wie Bestrebungen zur Steigerung
sowohl der demokratischen als auch wirt-
schaftichen Teilhabe aller Menschen in
Zukunft verstirkt in pAdagogischen Prozes-
sen bericksichitigh werden kénntan,

2. Deweys Positionen zu Okonomie
und Berufsbildung

Um Deweys Standpunkte zu den Themen
Wirtschaftspolitik, Arbeitsmarkt und Be-
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rufsbildung zu extrahieren, erfolgt v.a. die
Aufarbeitung zweier Monographien aus
seiner ,mittleren” Schaffensperiode: Er-
stens seines im Jahre 1916 zuerst er-
schienenen Democracy and Education
(D&E)®, das als Deweys pidagogisches
Hauptwerk gilt und ,bis heute sine zen-
trale Orientierung der internationalen Er-
ziehungswissenschaft® darstellt® Zwei-
tens des von Dewey ein Jahr daver ge-
meinsam mit seiner Tochter Evelyn publi-
zisrten Buches Schools of To-Morrow
(S0T)®, welches zu .siner der einfluss-
reichsten Schriften der amerikanischen
Erziehungsdiskussion im 20. Jahrhundert®
zihit.® Letztere Verdifentlichung hingt mit
der ersteran nicht nur wegen der zeitli-
chen Mahe des Erscheinens zusammen,
sondern, weil ihr Fazit-Kapitel mit ,De-
mocracy and Education® betitelt ist und
sie insofern als eine Vorarbeit zur gleich-
namigen Abhandlung aufgefasst werden
kann. AuBerdem besteht Schools of To-
Morrow groBteils aus der Besprechung
praktischer Beispiele, womit es eine der
wichtigaten Cluellen fir das Verstindnis
dessen bildet, wie sich Dewey dis kon-
krete Umsetzung seiner Ideen vorstelite.

2.1. Demokratie und dkonomische
Teithabe

Wie Jirgen Oelkers in seinem Buch John
Dewey und die Pidagogik darstellt, ba-
sierten Deweys Uberlegungen zu Demo-
kratie und Bildung auf einem &fentlichen
Diskurs, der in den Vereinigten Staaten
bereits mit der Proklamation der Verfas-
sung einsetzte und im ganzen 19. Jahr-
hundert mit zunehmender Intensitit ge-
filhrt wurde.” In dieser Tradition stehend
(bernahm Dewey Abraham Lincolns Defi-
niticn der Demokratie als einer Regierung
des Volkes durch das Volk fiir das Volk,
Davon leitete er einerseits ab, dass jedes
Mitghed der Staatsgemeinschaft fir die
Entwicklung des gesamten sozialen Ge-
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fiiges (mit-) verantwortlich ist (vgl. SoT,
5.174). Gleichzaitig resultierte fir Dewey
daraus die Pflicht der Gesellschaft, die
Entfaltung der Kompetenzen samtlicher
ihr Angehirender zu beférdern (vgl. SoT,
5.136). Beides fihrt seiner Meinung nach
sowchl zur MNotwendigkeit, allen Men-
schen eine Bidung zur Verfiigung 2u
gtellen, die ihnen das Wahmehmen ihrer
demokratischen Aufgaben ermdglicht als
auch zur steigenden Verantwortung des
padagogischen Sektors fir den Werde-
gang der Gesellschaft als Ganzes. Diese
untrennbare Koppelung zwischen Demo-
katie und Bildung bezeichnete Dewey im
lahre 1915 als das Bedeutendste an den
aktuellen Tendenzen im péadagogischen
Bereich (vgl. SaT, 5.174).
Wirtschaftspolitische Fragestellungen
visierte Dewey im Zusammenhang von
Demokratie und Bildung bereits in seinem
Frihwerk an. So forderte er im 1888 er-
schienenen Aufsatz The Ethics of De-
mocracy, dass industrielle Bezishungen
den menschlichen unterzuordnen seien.®
Im Organisationsplan seiner Laborschule,
den er 1895 verfazste, gab Dewey als ei-
nes ihrer Hauptziele an, Schiler dabei zu
unterstitzen, sich zu Okonomisch han-
deinden sozialen Akteuren zu entwickeln.®
In den Arbeiten, die zu Deweys mittle-
rer Schaffensphase zihlen, wurde er in
Bezug auf letzteren Punkt noch deutii-
cher: Im Schiusskapitel von Schools of
To-Morrow, das Dewey mit ,Democracy
and Education® betitelte, postulierte er die
MNotwendigkeit einer Bildung, die den
Menschen dazu verhilft, ihre materielle
Umwaelt 30 weit zu kontrollieren, dass sie
wirtschaftfiche Unabhangigkeit erlangen.
Denn nur so kann seiner Meinung nach
gewihrieistet werden, dass sie sich zu -
wie Dewey es ausdrickte — waertvollen
und erfolgreichen Staatsbiirgern entfalten
{vgl. SoT, S5.176). Das begrindete er
nicht zuletzt damit, dass in schiechten fi-
nanziellen bzw. beruflichen Verhaltnissen
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lebende Individuen weder die Energien
haben, noch die Intelligenz ausformen
kinnen, die sie fir die Edfiillung ihrer bir-
gerlichen Aufgaben bendtigen (vgl. SoT,
5.160). Dieser Gedanke kann auf eine
ginfache Formel gebracht werden: Oko-
nomische Teilhabe stellt eine der Grund-
bedingungen fiir demokratische Partizipa-
tion dar. Das erkldrt, warum Dewey wirt-
schaftlichen Uberlegungen — und hier v.a.
jenen, welche die Arbeitswalt betraffen —
ginen besonders hohen Stellenwert in
seinem Gesamtwerk beimaB. Dabei ging
er so weit, die Industrie als den priméren
Faktor der Demokratie zu bezeichnen
{SaT, S.144) sowie zu fordemn, mit der
Jndustrial education” verbundene Frage-
stellungen hitten ins Zentrum einer zei-
gemaBen padagogischen Gestaltung zu
ricken (SoT, 5.133; siehe auch D&E,
S.366f).

2.2 Soziale und dkonomische Effizienz

Hinsichtlich des Themas Okonomie und
Bildung entfaltete Dewey seine Gedanken
vorrangig basierend auf einer bereits
lahrzehnte davor in dan USA intensiv ge-
fiihrten Diskussion zur Frage der ,sozialen
Effizienz®. Den Anstol dazu bildete das
Buch des irischen Soziclogen Benjamin
Kidd unter dem Titel Social Evolution,
welches im Jahre 1894 erschien und
weltweit Aufmerksamkeit erregte. Darin
postulierte Kidd einen uniberbriickbaren
Dualismus zwischen Individuum und Ge-
sellschaft, da beide Seiten seiner Mei-
nung nach grundsdtziich voneinander ab-
weichaende Intentionen aufweisen wirdan,
Sozialer Fortschritt hange folglich von der
sozialen Effizienz ihrer einzelnen Mitglie-
der ab.'® Auf den Punkt gebracht: Eine
Gessllschaft kinne nur dann reibungslos
funktionieren und sich zum Wohle aller
entwickeln, wenn das Individuum seine
persinlichen Interessen jenen der Allge-
meinheit unterordnet. Diese These fiel im
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US-amerikanischen Bildungsdiskurs  auf
fruchtbaren Boden. Unter anderem be-
zeichnete der einflussreiche Padagoge
Wiliam Bagley 1905 die Herstellung ei-
nes sozial effizienten Individuums als die
Hauptaufgabe der Erziehung und leitate
davon eine Priferenz fir ,Drill-Methoden®
ab. Emtsprechende Ansitze avancierten
daraufhin vor allem in Hinblick auf die Be-
rufsausbildung zu einem Leitprinzip. David
Snedden, der wichtigste Proponent einer
auf ganz bestimmte Professionen vorbe-
reitenden Pédagogk in den Versinigten
Staaten, vertrat vehement die Ansicht,
dass solche Schulungen keinesfalls auf
die Befdrderung persdnlicher (Wissens-)
Ressourcen auszurichten seien, sondem
der Steigerung dkonomischer Produktivi-
tit zu dienen haben.!"

John Dewey schiirfte seine eigenen
Positionen dazu im Rahmen der 1915
(d.h. im Entstehungsjahr von Schools of
To-Morrow) in einer Fachzeitschrift aus-
getragenen  Auseinanderselzung  mit
Snedden'? und filhrte sie in jenem Unter-
kapitel von Democracy and Education ni-
her aus, das er mit ,Social Efficiency as
Aim® betitelte (D&E, S.138ff). Hier kriti-
sierte er aufs Schirfste die Praxis, einigen
wenigen Individuen zur Entfaltung ihrer
Personlichkeiten zu verhelfen, bei gleich-
zeitiger Reduktion der Bildungsbemiihun-
gen hinsichtlich der breiten Massen auf
das Vermitteln am Arbeitsmarkt sofort
verwertbarer Fertigkeiten. Eine derarfige
Herangehensweise wirde Deweys Mei-
nung nach dazu filhren, dass bestehends
wirtschaftliche Verhiltnisse als unumstaB-
lich hingenommen werden, womit man le-
diglich jener Minderheit zuarbeitet, die
aufgrund ihrer sozialen Stellung die Macht
besitzt, der Mehrheit vorzugeben, was fiir
die Gesellschaft als Ganze von Wert sei,
Da diese Eliten im Zuge dessen ebenso
dem péadagogischen Sekior diktieran,
walche Kompetenzen er zu firdern habe,
degradieren sie Bildung zu einem Erzie-
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hungssystem, das lediglich darauf abzielt,
Einzelne an suBere Kontrolle zu gewdh-
nen - d.h. individuelle natlrliche Krifte
(vermeintlich) aflgemein giltigen Regeln
und Einschrinkungen zu unterwerfen.
{wvgl. D&E, 5.138f). Dewey zufolge wird
Effizienz jedoch keinesfalls durch Restrik-
tionen erreicht, sondemn gerade durch das
Nutzbarmachen der urspriinglichen indivi-
duellen Fahigkeiten (D&E, S.139). Erst
dermaflen geforderte Kompetenzen er-
moglichen es Einzelnen, in siner sich
schnell verdndernden Ckonomie rasch auf
neug Anforderungen zu reagieren. Dage-
gen bleiben in der Ausfilhrung eng abge-
grenzter Handlungen geschulte Personen
im Falle eines Wandels ihres beruflichen
Umfelds auf der Strecke (vgl. DA&E,
5.140). Davon leitete Dewey ab, dass
padagogische Ansétze, welche dem An-
spruch der finanziellen Oberschicht nach
ganzheitlicher Bildung entgegenkommen,
wiihrend dem Rest der Menschheit ledig-
lich eine eng spezialisierte Ausbildung zu-
erkannt wird, den Status quo hinsichtiich
der Verteilung gesellschaftlicher Macht
und Ressourcen zementieran. Der Begriff
der Demokratie hat fir Dewey jedoch nur
dann einen Wert, wenn sowohl van allen
Menschen abverlangt wird, Leistungen fiir
die Gemainschaft zu erbringen als auch
wann simtliche Individuen die Maglichkeit
erhakten, ihre sigenen unverwechsealbaren
Fahigkeiten auszuformen und ihren sub-
jektiven Interessen nachzugehen (wgl.
D&E, 5.142f; siehe ebenso SoT, S.133ff,
S.174f, 5.1791).

Das sowohl als auch ist in diesem
Kontext von entscheidender Bedeutung.
Denn Dewey plidierts eben genauso fir
eine verstirkte Schwerpunktlegung auf
die Persanlichkestsbildung fir alle, wie er
nach der padagogischen Férderung der —
wie er es ausdrickte - industriellen
Kompetenz*® simticher Individuen wver-
langte. Letzteres bezeichnete er als das
«spezielle Ziel*, welches aus dem Diskurs
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um soziale Effizienz resultiert und meinte
damit, dass jedem und jeder unabhéngig
vom materiellen Hintergrund zu  wirt-
schaftlicher Selbststdndigkeit sowie zur
zwackmiBigen Nutzung Okonomischer
Ressourcen zu verhelfen ist (vgl. D&E,
5.138).

2.3, Einhait idealler und materiafler
Interessen

Die pédagogische Genngschatzung star-
kar manuell crentierter Arbeiten zugunsten
van Tatigkeiten, fir welche nur intellek-
tuelle Anstrengungen bendtigt werden
und damit einhergehend die Herstellung
giner Unvereinbarkeit zwischen dem Stre-
ben nach geistigem Wachstum und mate-
riellemn Wohlstand betrachtete Dewey als
ein Relikt aus langst vergangenen Zeiten.
Aus einer Ara, in der sich die — von ihm
als Schmarotzer und Parasiten bezeich-
neten — Angehorenden der Oberschicht
kaina Gedanken Gber die Finanzierung ih-
res Lebensunterhalts zu machen brauch-
ten {vgl. SoT, 5.133ff; siehe auch D&E,
5.139 und 5.358). Ausgehend davon
warf er allen, die verneinen, dass Bildung
ebenso dem matenellen Wohl zugute-
kommen muss, Mostalgie nach feudalen
sozialen Organisationsformen und das
Machhingen aristokratischen Idealen vor,
In einer demokratischen Gesellschaft
konne der Bildungssektor Deweys Mei-
nung nach hingegen keinesfalls den Be-
darf der Uberwiegenden Mehrheit der Be-
vilkerung nach der Sicherung ihrer wirt-
schaftlichen Existenz ignoreren (vgl. SaT,
5.144 und D&E, 5.139, 5.373).

Eine entsprechende Neugewichtung
padagogischer Bemihungen impliziert je-
doch Dewey zufolge mitnichten die For-
derung, diese einzig auf Unterstiitzungs-
maBnahmen zum Galdverdienen auszu-
richten. Dahingehende Interessen der
Lernenden seien einerseits sehr emst zu
nehmen. Andererseits darf keineswegs
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die Tatsache vernachlassigt werden, dass
Individuen (ber das Finanzielle hinaus
Bedirfnisse haben, die fir sie von genau-
g0 essentieller Bedeutung sind (vgl. SoT,
5.144). In dem Zusammenhang prangerte
Dewey das zu seiner Zeit aktuelle dkono-
mische ,Regime" zwar fir die aus ihm re-
sultierende Armut und das damit verbun-
dene Leid an. Als sein groBtes Ubel be-
trachtete er aber das Faktum, dass es so
viele Menschen gibt, die aufgrund des
Zwanges Arbeiten auszufihren, welche
lediglich der Sicherung ihres Lebensun-
terhalts dienen, gar keine Chance erhal-
ten, ihre wahran Berufungen zu erkennan,
geschweige denn ihnen zu folgen (vgl.
D&E, 5:370). Deweys Ansicht nach gibt
es nichts Tragischeres, als zu versumen,
die Profession zu entdecken sowie aus-
zuliben, die wirklich zu einem passt. Da-
bei ging er sogar so weit, sine an persdn-
lichen (ideellen) Interessen orentierte be-
ruffiche Tatigkeit, als den .Schiissel zum
Glick® zu bezeichnen [DEE, 5.360; siehe
auch SaT, S.164, S.171). Damit wird
klar: Mit seinen pddagogischen Ansitzen
bezweckte Dewey, Lemenden zu emig-
lichen, eine Profession zu ergreifen, die
sowohl ihren ideellen Meigungen ent-
spricht als auch ihre materielen Be-
dirfnisse deckt. D.h. ihnen zu einem sie
geistig und finanzell .erfillenden” Beruf
zu verhelfen.

2.4. Soziodkonomische Umgestaliung als
zentrales Bildungsziel

Das Dargestelte darf keinesfalls 2um
Missverstindnis vedeiten, Deweys Bil-
dungskonzept wire individualistisch ver-
kirzt und wirde die Motwendigkeit der
Forderung jener (bergeordneten Kom-
petenzen aus den Augen vedieren, die .
Lernends bendtigen, um fahig zu sein, ih-
ren Beitrag zum gesamigesellschaftichen
Fortschritt zu leisten. Denn die Polaritat
zwischen persdnlichen und allgemeinen
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Interessen existierte fir Dewey prinzipiell
nicht. Das sieht man unter anderem da-
ran, dass er gerade in dem im vorange-
henden Abschnitt besprochenen Unterka-
pitel von Democracy and Educalion, das
er dem Thema Berufsbildung widmete,
die Gemeinschaft als die ,ultimative® Ar-
beitgeberin aller Werktitigen bezeichnate,
Darauthin  postulierte er, dass jeder
Mensch der Gesellschaft gegendber fir
den Einsatz seiner zeitichen Ressourcen
sowie personlichen Fahigkeiten Verant-
wortung trigt (vgl. D&E, 5.366). Die Ge-
dankenginge, die in Deweys Theorie der
SchlieBung der (vermeintichen) Kiuft zwi-
schen _egoistischen® und ,altruistischen®
Intentionen dienen, kinnen folgenderwai-
s zusammengefasst werden: Die volle
Entfaltung des ,Eigennutzens® im oben
behandelten Sinne stelt die Grundvor-
aussetzung dafir dar, dass eine Person
fir die Allgemeinheit berhaupt von Mut-
zen sein kann.

Dabei war sich Dewey der utopischen
Zige seiner Vision durchaus bewusst,
Das Ziel einer Arbaeitswelt, in der alle
Menschen berufichen Titigkeitan nach-
gehen, die fir sie von hichstem intrinsi-
schen Interasse sind sowie in einer — wie
er es ausdrickt — _kongenialen® Art und
Weise ihren Fahigkeiten entsprechen, ist
Deweys Meinung nach wahrscheinlich nie
endgiitig zu erreichen. Jedoch konnte er
micht umhin, das Streben nach der Befbr-
derung eines solchen Zustandes als fir
die Padagogik handlungsweisend zu be-
trachten. Denn erst auf der Basis der An-
niherung an dia Realisierung dieser Vor-
stellung ist es denkbar eine andere, noch
viel weitreichendere (und damit ebenso
noch utopischere) Vision Deweys zu ver-
wirklichen: Den Traum von einer Gesall-
schaft, in der jedes Individuum einer Be-
schaftigung nachgeht, die das Leben sei-
ner Mitmenschen lebenswerter macht und
davon ausgehend interpersonelle Ver-
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knipfungen stirkt sowie soziale Barrieran
niederreiit (vgl. D&E, 5.369).

Hinsichtlich des Erfolgs derartiger An-
sinnen mal Dewey der Bildung den mit
Abstand wichtigsten Stellenwert bei.
Denn die angestrebte gesallschaftliche
Meugestaltiung ist ihm zufolge ohne sinen
Wandel in der ,Qualitit der mentalen Dis-
positionen” der Menschen nicht herbei-
filhrbar. Letzterer kénne Deweys Ansicht
nach wiederum nur mit Hife eines
«aducative change" erzielt werden (vgl.
D&E, 5.370). Was Dewey unter einem
derart orientierten erzieherischen Wech-
sel* verstand, fillhrte er in Schools of To-
Morrow konkreter aus. Dort bezeichnete
er die Vermittiung von Fertigkeiten abge-
koppelt von der Farderung des Bewusst-
seins fir ihren potenziellen gesellschaftli-
chen Mutzen wortlich als _kriminall, Vor
dem Hintergrund dessen, dass Individuen
in der industrielien Ara viel stirker vonein-
ander abhingig sind, als je zuvor, rief
Dewey dazu auf, nicht nur diesbezigliche
Einsatzfelder der erworbenen Kenntnisse
explizit zu machen, sondern darliber hi-
naus sémtliche Bildungsbemdhungen auf
die Stérkung sozialer Bindungen auszu-
nchten (vgl. SoT, 5.141f). Gleichzeitig
appellierts Dewey, endlich damit aufzuhd-
ren, Lernende darauf zu drillen, unhinter-
fragt Befehle zu befolgen. Wenn man
mbchte, dass sie ihre Potenziale als Bir-
ger der demokratischen Gemeinschaft voll
entfalten, misse die Schule zu einem Ort
avancieren, an dem Freiheit tatsichlich
arfebbar ist (vgl. SoT, 5.174). In De-
maocracy and Education ging Dewey noch
weiter und forderte, die Schule grund-
sdtzlich zu einem Modell bew. Entwurf
(projection) der won  demokratischen
Kriften anvisierten sozialen Organisati-
onsform zu entwickeln, um Menschen auf
Basis entsprechender Erfahrungen dazu
zu befdhigen, einen gessellschaftlichen
Wandel zu bewirken (vgl. D&E, 5.370).
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2.5, Mathoden = Duabsmen und
Missverstindnisse

Die methodischen Ansitze, welche De-
wey zur praktischen Realisierung derarti-
ger Ziele in seinen Schriften propagierte
gowie in seiner eigenen Laborschule®
anwendete (bzw. anwenden lie) warden
mit Termini, wie erfahrungs-, handlungs-
und projektorientierter Unterricht sowie
forschendes Lemen umschrieben und oft
auf den Begnff leaming by doing® ge-
bracht. Auch wenn Dewey keineswegs
der Erfinder® entsprechender didakti-
scher Zugdnge war und eine derartige
Urheberschaft nie fiir sich beanspruch-
te'?, stellt er als ,chief prophet of pro-
gressive education*'® jhre Personifizie-
rung dar. Da sie in padagogischen Fach-
kreisen — an die sich der vorfiegende Arti-
kel wendet — wohlbekannt sind, kann hier
auf ihre generelle Daregung wverzichtet
werden,

In Bezug darauf gilt es nur eines her-
vorzuheben und mit allem Machdruck zu
betonen: In seinen praktischen Konzep-
tionen bemihte sich Dewey genauso wie
in den theoretischen um die Abgrenzung
von samtlichen Dualismen. So lehnte er
bei all seiner Handlungsonentierung das
gegenseitige Ausspielen von Denken und
Tun massiv ab, Stattdessen pladierte er
fiir die Férderung der ,thoughtful action®,
da seiner Meinung nach der unreflektierte
Erwerb von Fertigkeiten zur Vemnachlissi-
gung des Begreifens vom Sinn ihres Ge-
brauchs fihrt. Als eines der schwerwie-
gendsten Probleme eines sclchen Zu-
gangs betrachtete Dewey, dass er Men-
schen der autoritiren Kontrolle derer aus-
liefert, die einen groferen Einblick in die
Zusammenhinge der Tatigkeiten besitzen
sowie keine Skrupel haben, das fir ihre
eigenniitzigen Zwecke einzusetzen (vgl
D&E, S.179). Ahnlich positionierte sich
Dewey zu vielen weiteren Streitthemen
des padagogischen Diskurses hinsichtich
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der Durchfihrung konkreter MaBnahmen,
wie zB. zum Gegensatz zwischen Pro-
zess und Produkt (vgl. D&E, S5.88,
5.261), zur Opposition zwischen Arbait
und Spiel (vgl. D&E, 5.234) und zur Dis-
krepanz zwischen (momentanen) Interes-
gen der Kinder und (ldngerfristigen) Lehr-
und Lermzielen sowie -planungen (vgl.
D&E, S.146f). In Hinblick auf all diese
Grabenkampfe schlug sich Dewey nie auf
die eine oder andare Seite, sondam war
bestrebt, von beiden Polen die besten
Aspekte zu extrahiersn, um sie einer ge-
genseitig befruchtenden Synthese zuzu-
fuhren.

Jener Dualismus, fir dessen Ausmer-
zung sich Dewey besonders intensiv en-
gagierte, ist der bereits angesprochene
{vermaintliche) Gegensatz zwischen der
theoretisch geleiteten allgemeinen Bildung
und der praktisch orentierten beruflichen
Ausbildung (vgl. SoT, S.144, S.180;
D&E, 5.358). Dewey zufolge beruhe eine
derarige  Trennung auf einem Miss-
verstindnis dessen, was der Begriff ,Be-
ruf® in Wirklichkeit bedeutet, aus dem
auch die Verengung des Terminus auf ai-
ne einseiige Spezialisierung resultiere.
Deweys Ansicht nach gibt es nichts ab-
surderes, als zu versuchen, einen Men-
schen lediglich auf eine einzige Tatigkeit
hin zu trainieren, da jedes Individuum viels
verschiedene Talente besitzt, die einer
Farderung bedirfen. Koppelt man eine
ginzelne Beschaftigung won  jeglichen
anderen Interessen ab, verkommt sie
schnall zur Routine, biBt ihren Sinn fr
die ihr Machgehenden ein und droht ihre
Existenz bis hin zur Absorption aller weite-
ren Facetten, die das Leben ausmachen,
zu dominieren. Diesa Aussagen bezieht
Dewey auf samtliche Professionen, be-
nennt jedoch an der Stelle explizit jene,
die in erster Linie geistige Auseinander-
satzungen erfordern — also kinstlerische,
wissenschaftiche, padagogische etc.
D.h. die, auf welche die _humanistische®
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Bildung vorbereitet. Dabei betont Dewey
ausdricklich, dass sie genauso als eine
Berufsbildung anzusehen ist, aber mit ai-
nem Schwerpunkt auf Beschaftigungsar-
ten, die wenig bis keine manuelle Arbeit
erfordern (vgl. D&E, S.359f). In Hinblick
auf Professionen, deren Schulung der
wrealistische” Bildungsansatz gilt, streicht
er ein weiteres betrdchiliches Problem
einseitiger Spezialisierungen hervor: Die
so abgerichteten Warktitigen degradieren
zu Anhdngseln der Maschinen, die sie
bedienen (D&E, 5.387), womit untrennbar
ihre Unterwerfung unter das jewsils herr-
schende industrielle Regime einhergeht.
Eine so verstandene Berufsaushildung
stelit folghch nichts anderes dar, als ein
sInstrument der Durchsetzung des feuda-
len Dogmas sozialer Vorherbestimmung®
(D&E, S5.372). Ausgehend ven solchen
Beabachtungen fordert Dewey, die Pada-
gogik dirfe entsprechende Tendenzen
auf keinen Fall unterstitren, sondern
misse im Gegenteil alles tun, um Men-
schen vor ihnen zu beschitzen (vgl. D&E,
5.360).

2.6. Berufshildung als Ledprinzip und
~Metamethode®

Diese Klarstellungen sind essentiall, um
die ansonsten Oberraschends folgende
Wendung in Deweys Argumentation rich-
tig einordnen zu kénnen: Wihrend er die
Ausbildung fir Professionen in der oben
behandelten verengten Begriffsauslegung
aufs Schirfste zurlickweist, fordert er
lautstark eine Schwerpunktlegung auf die
schulische Vorbereitung auf berufliche
Tatigkeiten im erweiterten Sinne ein, In
einem solchen definiert Dewey Beruf als
gine bewusste Ausrichtung von Lebens-
aktivitdten auf Ziale, welche sowohl fiir die
sie ausfihrende Person bedeutsam als
auch fiir seine Mitmenschen niitzlich sind
(vgl. D&E, 5.358f, 5.373). Eine entspre-
chend onentierte Berufsausbildung erhebt
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Dewsy zu einer Art Leitprinzip der ge-
samten von ihm konzipierten Pidagogik
sowie Zu 50 etwas wie einer didaktischen
«Metamathode®. Ersteres ist z.B. daran
erkennbar, dass er in jenem Unterkapitel
von Democracy and Education, das er mit
-The Place of Vocational Aims in Educa-
fion" befitelt, die Berufstitigkeit als die
einzige Aktivitit bezeichnet, die indivi-
duelle Fahigkeiten der Menschen mit jh-
rem Muizen fir die Gesellschaft in Ein-
klang bringt (D&E, 5.360). Letzteres ist
an seinem gleich daraufhin eingefilhrien
Postulat abzulesen, Bildung durch bzw.
anhand von beruflicher Beschaftigung
wiirde mehr larnleitende Fakioren in sich
varginen, als jede andere Methode. Im
Anschluss daran konstatiert Dewey, dass
mit ihrer Hilfe alle Forderungen singeldst
werden kinnen, die er selbst in den Ka-
pitein 8, 10 und 12 seines Buches auf-
stellt. D.h. jene, die sich auf die Ziele der
Erziehung, auf die Integration der Interes-
sen der Schiler und Studierenden in die
Unterrichtsgestaltung sowie auf das re-
flektierte Handeln beziehen (vgl. D&E,
5.3610).

Das begrindet er einerseits mit der
viel hoheren intrinsischen Maotivation, die
berufliche Zwecke im Gegensatz zu sol-
chen aufweisen, deren praktische Ver-
wartbarkeit nicht erkennbar ist (vgl. D&E,
5.362; SoT S.171). Dabei geht es kei-
nesfalls darum, die .Welt der Ildeen® zu
vernachlassigen. Jedoch wirde sie viel
spannender, wenn fhre Verbindung mit
der ,Welt des Handelns® deutlich zutage
tritt {val. SoT, 5.153). Als weitere Argu-
mante bringt Dewey die Ganzheitlichkeit
sowie Machhaltigkeit der Lemprozesse in
berufsbezogenen Bildungsszenarien vor:
In ihrem Rahmen erlangte Kenntnisse
werden in einer Weise erschlossen, die
ale Sinne gleichermafen beansprucht
(vgl. SoT, 5.153). AuBerdem wiirde
«Bchte Arbeit* den Menschen die Fakten
des Lebens® beibringen und sie - be-

1/2013

g

deutend mehr als reines Aneignen wvon
informationen aus Blchem - darin schu-
lan, wie sie von der Welt sefbat" lernen
konnen (SoT, 5.176).

In Hinblick auf dieses Thema spielt
Deweys Differanzierung zwischen Bildung
figr @ine Profession und jener durch beruf-
liche Tétigkeitan eine entscheidende Rol-
le. Das beinhaltet nicht einfach den Appell
zur Abldsung der Ersteren zugunsten der
Letroren. Vielmehr postuliert Dewey, dass
die einzig adaguate Vorbereitung auf
ginen Beruf im Lernen anhand beruflicher
Beschaftigungen besteht (vgl. D&E,
5.362). Industriefle Faktoren sollten sei-
ner Ansicht nach dazu genutzt werden,
das Schulleben aktiver und reicher an
Jnmittelbarem® Sinn zu machen sowie,
um schulische Erfahrungen intensiv mit au-
Berschukschen zu verkndpfen (vgl. D&E,
5.369).

2.7. Beispiel ,Gary-Schoois"

Eine Konkretisierung der praktischen Um-
satzungsmoglichkeitan derartiger Forde-
rungen nahm Dewey in Schools of To-
Morrow anhand des Beispiels der an den
so genannten ,Gary-Schools® erprobten
Zuglnge vor.' An diesen stark an der
Berufsbildung crientierten  Institutionen
werden flr Kinder und Jugendiche De-
wey zufolge bewusst keine kinstichen
Ubungen arrangiert. Stattdessen verwen-
den sie ca. ein Dnttel des Schuljahres da-
zu, in den zahlreichen schuleigenen Ar-
beitsstudios die gleichen Tatigkeiten aus-
zuflthren, welchen Erwachsene in ihren
Professionan nachgehen. In den Kichen,
den Schneidersien, den Druck-, Elektro-,
Meachanik- und weiteren Werkstitten aber
genauso in wissenschaftlichen Laborato-
rien lermen sie, wie man Dinge herstellt,
die sie in ihrem Alltag umgeben (vgl. SoT,
5.146). Bereits die jingsten Kinder wer-
den in solche Aktivititen mit einbezogen,
wobei sie den dlteren helfend zur Hand
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gehen. In den hdheren Schulstufen fiihren
sia zunehmend selbststindig Arbeiten
durch, die z.T. sowsit praktisch ausge-
richtet sind, dass sie dabei an der Erhal-
tung und Energieversorgung der Schul-
gebiude mitwirken (wgl. SaT, 5.147).
Jedoch ist es in Gary sehr wichtig, zu
starke Spezalisierungen und v.a. ver
frihte Festlegungen auf einen bestimmten
Beruf zu vermeiden. Denn es geht dort
Deweys Interpretation nach mitnichten
darum, Jugendliche auf eng eingegrenzte
Professionen vorzubereiten, sondemn viel-
mehr um das Bestreben, thnen dabei zu
helten, herauszufinden, how the work of
the world s done®. Damit die von ihnen
verrichtete Arbeit ihren entsprechenden
JBildungscharakter* nicht verliert, missen
die Schiler zwei Mal im Jahr einen
Wechsel ihres Fachgebietes vornehmen,
Im Zuge alternierender Beschaftigungen
wird sowohl ihr Kérper als auch thr Geist
vielseitig geférdert, weil dabei immer wie-
der eine Konfrontation der Kinder und Ju-
gendlichen mit vorher nicht gekannten
sowohl prakfischen als auch theoreti-
schen Problemen erfolgt, an denen sie
standig Meues lernen (val. SoT, 5.148).
Der Ansatz der ,Gary-Schools® darf
also keinesfalls als eine einseitige Vorbe-
reitung auf manuelle Berufe verstanden
werden. Deweys Beobachtung nach wird
den ,vocational departments” an diesen
Schulen und den akademischen Abteilun-
gen absolut die gleiche Bedeutung zuge-
messan. Das zeigt sich nicht zuletzt da-
ran, dass angehende Arbeiter genauso
lange an der Schule verbleiben, wie zu-
kiinfige Intellektuelle. Daraus resultiert ein
besonders hoher Anteil von Absolventen,
die weiterfihrende Bildungsinstitutionan
besuchen (vgl. SoT, 5.151). Aber ebenso
jene, die anschliefend einer handwerkli-
chen Tatigkeit nachgehen oder sine Be-
schaftigung in der Fabrik finden, erlangen
ein viel tieferes Verstindnis von deo wah-
ren Zwecken der von thnen verrichteten
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Arbeiten. Denn sie haben einen breiten
Hintergrund an Allgemeinwissen vorzu-
weisen, das nicht nur ihre Profession,
sondern ihr gesamtes Leben bereichert.
Dewey schlussfolgert, dass solchermaBen
in Richtung eines ,weitestméglichen Aus-
blicks* geschulte Individuen an ihren Ba-
ruf, wie an eine echte Berufung herantre-
ten und davor gefeit sind, ihn blo8 als
CQuelle der finanziellen Absicherung zu
betrachten. {vgl. SoT, 5.153).

MNeben der beruflichen war die gesall-
schafts- bzw. wirtschaftspolitische Kom-
ponente, die Dewey in den Zugdngen der
«Gary-Schulen® sah, fir ihn mindestens
genauso wichtig. Im Rahmen der im Ab-
schnitt 2.2. erwdhnten Auseinanderset-
zung mit David Snedden zum Thema .s0-
zale Effizienz” forderte er Letzteren expli-
zit dazu auf, sich imtensiver mit dem Gary-
Ansatz zu beschiftigen. Dabei betonte
Dewey, dass der Kern des gesamten
Disputs weniger padagogischer, sondern
vielmehr sozialer sowie politischer Natur
sei und gab an, eine berufliche Bildung
anstreben, .die das existierende Industrie-
system erst ver@ndern und es schheB-
lich ganz transformieren wird*'®. Ange-
sichts solcher Aussagen in Kombination
mit Deweys Aufruf, die Padagogik dirfe
sich nicht zur Reproduktfion wirtschaftli-
cher Verhéltnisse an Bildungsinstitutionan
missbrauchen lassen (vgl. D&E, 5.369),
wird deutlicher, warum er — wie in Ab-
schnitt 2.4, angesprochen - eine unmit-
telbare Abhédngigkeit der gesellschaftli-
chen Meuorientierung von der Restruk-
turierung des pédagogischen Sekiors
postulierta {vgl. D&E, 5.373). Jirgen Oel-
kers bringt diesen Gedanken folgender-
weise auf den Punkt: ,In letzter Konse-
quenz ist so das didaktische Prinzip zu-
gleich das politischea® .17
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3. Aktuelle Entwicklungen im
Bildungsbereich im Spiegel
von Deweys Visionen

Die Feststellung eines derart untrennbaren
Zusammenhangs zwischen (wirtschafts-)
politischen und péadagogischen Uberle-
gungen Deweys erleichtert es, sine Ant-
waort auf die Frage zu finden, warum sich
seine Konzepte bisher - abgesehen vom
sporadischen Einsatz einiger von ihm
propagierter Methoden — kaum bis Ober-
haupt nicht auf die Praxis der offentlichen
Bildung ausgewirkt haben. Letzterss ist
v.a. in Hinblick auf das US-amerikanische
Bildungssystem erstaunlich. Denn Deway
war in der ersten Halfte des 20. lahr-
hunderts der fihrende Erziehungstheore-
tiker der Vereimgten Stasten und einer
der einflussreichsten Intellektuellen in den
USA, dem aufgrund seines Rufes als
JAmerica's foremost philosopher of his
time® bis auf die hichsten akademischen
sowie poliischen Ebenen hinauf groBte
Wertschitzung entgegengebracht  wur-
de. 18

Dazu, warum seine ldeen gleich nach
seinem Tode im Jahre 1952 so schnell
und flr so lange Zait in Vergessenheit ge-
risten sowie daflr, warum seine Forde-
rungen auch heute trotz einer breiten Re-
zeption in Fachkreisen (ebenso in Europa)
keinesfalls eingeldst werden, gibt es zahl-
reiche Erklirungsansitze. Fritz Bohnsack
fasst sie auf drei Hauptiinien zusammen:
Im philosophischen Diskurs wurde der
synthetisierands, ganzheitliche Zugang
Deweys (sowie seiner Milstreiter) zu-
gunsten eines (sprach-) analylischen zu-
ruckgedringt, der einer positivistischen
Logik verpflichtet war. Politisch hétte sich
im Gegensatz zu Deweys kooperativem
Demokratieverstindnis die  Vorstellung
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von einer efitir geleiteten Demokratie®
durchgesetzt. SchiieBlich erfolgte inner-
halb der padagogischen Disziplin eine
Abkehr weg von der — von Dewey propa-
gierten = Bemihung um die Integration
von Theorie und Praxis hin zu einem Ver-
such, eine .wertfreie" Forschung zu in-
stallieran, die sich aus alltiglichen Aus-
ainandersetzungen um Bidungsreformen
herauszuhalten hatte,'®

Hier werden lediglich die beiden letz-
genannten Stringe verfolgt, wobei eine Er-
waiterung von Bohnsacks Begrindungen
erfolgt baw. zu den von ihm erwihnten
Punkten weitera hinzukommen. Das hat
damit zu tun, dass im voriegenden Bei-
trag das Einnehmen einer dezidiert wirt-
schaftspoliischen Perspektive stattfindet,
von der aus nach Meinung des Autors ei-
nige bisher wenig beachtete Aspekie
deutlicher zutage treten. Ausflihrliche Auf-
arbeitung in Folge zumeist nur kurz ,ange-
riggener® Themen siehe Habilitations-
schrift des Verfassers unter dem Titel
Bankrott der Bildungsgesellschafi. 20

3.1. Soziale Marktwirtschaft

Einer der zentralen Schiiissel zum Ver-
stindnis der Schwierigkeiten, John De-
weys Konzeptionen in der heutigen Bil-
dungspraxis umzusetzen, besteht darin,
dass er nicht einfach ein zutiefst politi-
scher Mensch war, sondem eine spezifi-
sche polidkonomische Position wvertrat.
Dass diese — alltagssprachlich formuliart -
Jinks" war, ist angesichtz des bisher
Dargestelten offensichtlich. Der am De-
way-Center an der Universitit Kaln talige
Stefan Meubert schreibt dazu: Mit dem
Demokratiegedanken in Deweys Sozial-
philosophie verbindet sich .eine deutliche
Kritik des kapitalistischen Systems in den
USA, das er fir eines der groBten Hin-
dernisse auf dem Weg zu einer radikale-
ren Demokratisierung hélt."?" Bei all sei-
ner scharfen Abgrenzung vom Kapitalis-
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mus war Dewey jedoch keinesfalls (wie
ihm vietfach vorgeworfen wurde) sin Mar-
wist und distanzerte sich (nach anfing-
licher Begeisterung) Oberdeutlich wvom
«Fealsoziaismus®  sowjetischer  Pra-
gung.®® Denn auch wenn Dewey die
Trennung der Gesellschaft in Schichten
massiv anprangerte, war er kein _Klas-
senkdmpfer’ im Sinne der Forderung
nach der vollstindigen Enteignung der fi-
nanziellen Eliten bzw. nach der ginzlichen
Zaerschlagung der Marktwirtschaft. Sein
Protest gegen das herschende Skonomi-
sche Regime richtete sich nicht zuletzt
darauf, dass darin die Wohlhabenden
zwar auf eine andere Art, aber im Endef-
fekt genauso benachteiligt werden, wie
die Mittellosen (vgl. D&E, S.139, 5.350,
5.370f, 5.363; Sol, 5.175). Des Weite-
ren sah er darin ein Hindernis auf dem
Weq zu einem Fortschritt, welcher tat-
sichlich der gesamten Wirtschaft (und
nicht lediglich den wenigen ihrer Profiteu-
rej sowie mit ihr allen Menschen zugute-
kommen wirde (vgl. SoT, 5.179; D&E,
5.381). Wie in Berug auf samtliche son-
stigen Dualismen suchte Dewey auch in
Hinblick auf die ideclogischen Gegensét-
ze Kapitalismus/Kommunismus nach ei-
nem dritten Weg: Mach einem ,demokra-
tischen Sozialismus®, der auf einer ,nicht-
kapitalistischen Marktwirtschaft" basieren
wiirde.?? Damit stand er - wie die ge-
samte amerkanische Reformpéadagogik —
dem in den USA von Franklin D. Roose-
velt Anfang der 1930 lahre eingeleitaten
Mew Deal' nahe und sympathisierte
ebenso mit analogen Bewegungen in Eu-
ropa, 24

Im deutschsprachigen Raum werden
entsprachende poltdkonomische Zugén-
ge unter dem Stichwort ,Soziale Markt-
wirtschaft' subsummiert, Kurz {weil all-
seits gelaufig) zusammengefasst geht es
dabei um die Einddmmung der Krifte der
Lschipferischen Zerstorung” des Kapita-
lismus bei gleichzeitigem Beibehalten des

Padagogische Rundschau 43



Grundprinzips eines freien Handels. Sol-
che Konzepte bildeten eine Reaktion auf
die Weltwirtschaftskrise der 1930er Jah-
re, die durch villig auBer Kontrolle gera-
tene Finanzmérkte ausgelfst wurde und
zu zahlreichen Katastrophen fihrie, zu
denen auch der Zweite Weltkrieg (indi-
rekf) dazu gehort. In der Folge bemihten
sich Regierende in den USA ab 1933 und
in Europa nach 1945 einerseils intensiv
um aine Regulierung sowie Kontrolle der
Mirkte. Gleichzeiig versuchten sie, die
sozialen Ungerechtigkeiten, welche die
kapitalistische Okonomie mit sich bringt,
durch massive Umverteilung der Volksein-
kilnfte und des -vermdgens auszuglei-
chen. Wohistand fiir Alle®™® avancierte in
den 1950er und 1960er Jahren zu einer
zentralen Losung sogar unter rechten®
Politikern, wie es der Verfasser des
gleichnamigen Buches war - der CDU
zugehdrende deutsche Wirtschaftsmi-
nister sowie Bundeskanzler Ludwig Er-
hard, So wie die Okonomie sich entwik-
kelte, schien dieses Ziel fir die meisten
Menschen in der westlichen Hemisphire
bald tatsdchlich zum Greifen nahe zu ssin,
Dass eine solche Entwicklung Deweys
Vorstellung vom sozalen und demokrati-
schen Fortschritt entsprach, ist selbster-
kldrend. Bis zu sinem gewissen Grad hat
sie sich auch nachweislich positiv auf den
phdagogischen Sekior ausgewirkt. We-
nigstens in Hinblick darauf, dass auf ih-
rem Héhepunkt Kinder bildungsferner®
Eltern viel mehr Chancen auf einen ,Bil-
dungsaufstieg” erhielten als zuvor, was
ebenso die .soziale Mobilitit* beftrderte.
Und das sogar in sinem diesbeziglich so
starren Land, wie Deutschland.®

3.2. Neoliberale Bildungsgeselizchaft

Im letzten Drittel des 20. Jahrhunderts
kehrte sich der Trend - z.T. dramatisch -
um.*” Das héngt unmittelbar mit jenem
politikonomischen  Umschwung  zusam-
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men, der in den 1970er Jahren eingeleitet
wurde und sich ab Anfang der 1980er
Jahre endgiitig volizog: Regiersnde aller
wohihabenden Staaten sagten sich von
der ldee der Sozialen Marktwirtschaft' los
und setzten stattdessen ein Wirtschafts-
system durch, welches im absoluten Wi-
derspruch zu ihren Grundprinzipien stand.
Die dabei installierte allgemein als Meoli-
beralismus® bezeichne &konomische Or-
ganisationsform war nichls anderes, als
der klassische" - d.h. vor der ersten
Weltwirtschaftskrise vorherrschende — Li-
beralismus bzw. Radikalkapitalismus im
Sinne einer sowohl von samtlichen Regu-
lisrungen .entfesselten® als auch von der
Bemihung um sozialen Ausgleich ,be-
freiten® Marktwirtschaft.”® Die Auswirkun-
gen dieser ,Revolution von oben® sind
uns allen wohlbekannt. Der in ihrem Zuge
weltweit singefihrte Kasinokapitalismus®
und der schonungslose globale Wettbe-
werb machten mehr oder weniger samifi-
che vorangehenden Gkonomischen sowie
sozialen Errungenschaften zunichte. Wie
nicht anders zu erwarten, fihrte das zu
der Wirtschaftskrise, unter der heute die
ganze Welt zu leiden hat.™

Dem Bildungsbereich wurde bei der
BefGrderung des neoliberalen Generalum-
baus eine zentrale Rolle zugemessen.
Denn im Zuge der Liberalisierungen, De-
regulierungen und Privatisierungen entle-
digte sich die Politik in der Art eines ,&f
fentlichen Selbstmordes® fast aller Instru-
mante, die es ihr bis dahin erméglichten,
in Gkonomische Belange lenkend einzu-
graifen.3® Die einzige verbleibende Chan-
ce, ihre eigenen Wirtschaftsstandorte®
im globalen Konkurrenzkampf zu verteidi-
gen sowie zu starken, sahen die Regie-
renden sinzelner Staaten in der arbeits-
marktgerechten Hoherqualifizierung ihrer
eigenen Bilrger. Daraus resultierte die
lautstarke Proklamation einer Wissens-
bzw. Bildungsgesellschaft, in der MaB-
nahmen zur Verbesserung individusller
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Kenntnisse und Fahigkeiten abs wirt-
schaftspolitischer Schilssel fiir den Erhalt
von Wachstum und Wohlstand® galten.®!
Damit ging die Betrachtung der Bewoh-
ner eines Landes als seines Humanka-
pitals® sowie der von ihren lukrieren Kom-
petenzen als  wichtigste Okonomische
Ressource einer Region einher.32

Wie sich das auf die Rahmenbedin-
gungen der padagogischen Arbeit aus-
wirkte, kann am Beispiel GroBbritanniens
— d.h. der Vorreiternation der necliberalen
JParestroika” — veranschaulicht werden:
Die Konservativen, welche unter der Fih-
rung von Margaret Thatcher 1978 im Ver-
einigten Kanigreich die Macht Obernah-
men, erkldrten Bildung zur key area” ihrer
Politik. Dabei machten sie das Bildungs-
system fir die damahgen (im Zuge der
Oflkrisen ab dem ersten Drittel der 1870er
Jahre entstandenen) wirtschaftichan Pro-
bleme ihres Landes verantwortlich — und
hier nicht zuletzt fir die hohe Arbeitslosig-
keit. lhrer Meinung nach wirden an
Schulen sowie Universitdten vorwiegend
Labgehobene®, fiir die Prasis irrelevante
Kenninisse vermittelt, anstatt Schiller und
Studierende mit Fertigkeiten auszustatten,
die sie fir das Uberleben in der .realen
Welt" bendtigen — d.h. sie auf ihren zu-
kinftigen Beruf vorzubereiten. Einer der
Schritte, um dieser Misere® auf der
strukturellen bzw. organisatorischen Ebe-
ne zu begegnen, bestand darn, die Auto-
nomie von Bildungsinstitutionen zu be-
schrinken und sie einer zentralisieren
staathichen Kontrolle zu unterstellen, was
gewidhrleisten sollte, dass am Bedarf der
Wirtschaft ausgerichtete behdrdliche
Vorgaben (Standards) auch tatsdchlich
umgesetzt wirden. Als ein weiterer be-
deutender dahingehender Losungsansatz,
der ebenfalls den Vorteil hatte, die ,Aka-
demikerquote” schlagartig anzuheben,
galt die Umwandlung zahireicher s.g.
spolytechnics” (hiherer technischer Lehr-
anstalten bzw. Fachhochschulen) in Uni-
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varsitdten, die Anfang der 1980er Jahre in
GroBbritannien volizogen wurde., Solche
Lehranstalten wiesen im Vergleich zu Uni-
versititen per se eine bedeutend geringe-
re Selbststandigkeit auf und waren auch
grundsitzlich viel stirker am (Arbeits-)
Markt orientiert. lhre Eingliederung in das
System der hdheren Bildung transfor-
mierte den gesamten entsprechenden
Sektor im Versinigten Konigreich gravie-
rend. Denn daraus resulterte der Druck
auf die etablierten Universititen, sich an
die ,neuen Universititen® anzugleichen,
indem sie sich verstirkt der Schulung
schnell verwertbarer Fertigkeiten zu wid-
men hatten.

Diese politischen MaBnahmen zielten
nicht nur darauf ab, Heranwachsende
besser fir ihre Berufslaufbahnen zu ri-
sten”, Eine der zentralen dahinter stehen-
den Absichten bestand darin, die neolibe-
rale  Wirtschaftsdokirin im ganzen Bil-
dungssystem und davon ausgehend in
der gesamten Gesellschaft zu verankern.
Oder wie der GroBindustrielle und Vorsit-
zende des Osterrsichischen Fachhoch-
schulrates Claus Raidl den Sinn des
Fachhochschulwesens recht lapidar aber
umso treffender auf den Punkt brachte:
Wir miissen den Leuten endlich das
marktwirtschaftliche Denken in die Kopfe
pllanzen!®, 3

3.3. Die padagogische Wende

Dem Bildungssektor wird oft nachgesagt,
dass dort gesellschaftiche Entwicklungen
viel spiter ankommen, als in anderen so-
zialen Bereichen und, dass darin die Rea-
lisierung politischer Vorgaben wenn, dann
erst mit groBen Verzdgerungen stattfindet.
Inwiefern das generell zutrifft, wire noch
zu untersuchen.®® Im besprochenen Fall
war das jedoch mit Sicherheit umgekehrt,
denn die necliberale Wende setzte an
pédagogischen Institutionen  bereits  im
letztan Drittel der 1850er Jahre ein. Die
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Tatsache, dass es der Sowjetunion 1957
gelang, einen Satelliten in die Erdumlaut-
bahn zu bringen, loste in der gesamten
westlichen Hemisphdre einen so ge-
nannten ,Sputnik-Schock® aus. Die (ver-
meinthiche) technologische und damit mi-
[tarische Unterlegenheit der demokrati-
schen Staaten schrieb man der Uberle-
genheit des autoritiren sowjetischen Bil-
dungssystems zu - ohne Oberhaupt zu
wissen, wie dieses konkret aussah. Fir
die allseits lautstark ausgerufene Bil-
dungskatastrophe® fand man in den USA
schnell einen Sindenbock: Die Progres-
sive Education’, fir die Deweys Name wie
kein anderer stand. Die primitive aber um-
s0 ainleuchtendere Argumentation, die ih-
rer Diskraditierung diente, fasst Jirgen
Oelkers auf folgende Formel zusammen:
«[lln den Versinigten Staaten gab es sig,
in der Sowjetunion nicht®. Daraufhin wur-
den die — bis dahin ohnehin zaghaften -
entsprechenden demokratiebefordernden
Umgestaltungen im padagogischen Be-
reich schnell rickgingig gemacht. ™
Dieser Umbau betraf nicht nur die
Versinigten Staaten, sondern alle Lander,
die in ihrem Einflussbersich standen.
Deutschland hat er besonders stark be-
ruhrt, weil hier ab den spédten 1960er Jah-
ren unter der Devise Von der Pidagogik
zur Erzishungswissenschaft® die (oft
kaum hinterfragte) Ubernahme US-ameri-
kanischer Bildungszuginge sowie For-
schungsmethoden stattfand. Damit ging
ua das Zurickdringen des ganzheitli-
chen Machdenkens dber péadagogische
Problema in gesellschaftichen Kontexten
einher, das mit dem Begriff der Allgemai-
nen Padagogik' gefasst wird. Stattdessen
zarsplitterte der Fachbereich in zahireiche
feinst ausdifferenzierte Untergebiete, was
ihn alleine schon - wie es der zeilgents-
sische Apologet der Allgemeinen Pida-
gogik' Armin Bernhard formuliert - ,zu ai-
ner Volizugswissenschaft wirischaftiich-
pelitischer interessen herabwiirdigt, 38
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Der Miedergang der Padagogik als ei-
ner sowohl theoretischen als auch prakti-
schen Disziplin, die fir sich eine mitge-
staltende soziale Rolle beansprucht, ist
ebenso an zahlreichen weiteren Manife-
stationen der durch den ,Sputnik-Schock”
maotivierten und durch den Aufschwung
des Meoliberalismus zusitzlich verstirkten
JGegenreformation”  im  Bildungssektor
erkennbar, Denn Letzterer genst unter
daraus resultierenden politischen Anfor-
derungen unter einen immensen Emeues-
rungsdruck, wodurch immer schneller
abwechselnde Reformwellen ausgeldst
wurden, die alle Bereiche des pidagogi-
schen Planens und Handelns betrafen:
Von der Curriculumentwicklung Gber
Lehr- und Lernstrategien sowie eantspre-
chende Methoden bis hin zu einer voll-
kommenen Revision der Bestimmung der
Rolle der Lehrenden im Zuge einer Neu-
fassung des gesamten Erziehungsauf-
trags®.®™ Dabei avancierte die Ober alle
Parteigrenzen hinweg mit griBtem Eifer
vorangetriebene  Reformagenda® selbst
zu einer ldeclogie. Jedoch keinesfalls zu
giner, die auf klaren weltanschaulichen
Positionierungen beruht, sondem zu ai-
ner, die zwar .hren Namen nicht preis-
gibt®, in deren Namen uns aber als fakti-
sche MNotwendigkeit das auferlegt wird,
«was ist, und insbesondera das, was
noch kommen mag.“4?

3.4. Implikationen fir die padagogische
Theone und Praxs

Besonders augenscheinlich wird ein sol-
cher Prozess bei der Betrachtung der
Entwicklung der Lemtheorien ab den
1960er Jahren. In regeliméBigen Abstin-
den gingen hier immer massivers Fara-
digmenwechsel* vonstatten, die gegen
Ende des 20, Jahrhunderts schlieBlich im
padagogischen Leitprinzip eines so ge-
nannten  moderaten Konstruktivismus"
mindeten. Dieses Konzept war - wv.a.
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aufgrund seiner Entlehnung aus von der
Erziehungswissenschaft sehr weit ent-
fernten Forschungsgebieten - kaum ,ope-
rationalisierbar und an dem, was daran
umsetzbar wire, war (trotz lautstarker ge-
genteiliger Bekundungen) kaum etwas
neu. Durch das Verunglimpfen sowie
ber-Bord-Werfen® jeglicher vorange-
hender Ansétze verschob man mit seiner
Hilfe griftenteils lediglich altbekannte
Probleme, anstatt sie zu lasan 4!

Somit kam es in der Bidungspraxis
mitnichten zu den allseits propagierten
JRevolutionen®, sondern zu kleineren,
aber durchaus gewichtigen Modifikatio-
nen, die nur teilweise die methodische,
vielmehr jedoch die psychologische Ebe-
ne betrafen. Eine der (im wahrsten Sinne
des Wortes) dramatischsten davon be-
stand darin, dass Leitungen von Bil
dungsanstalten und zshlreiche Lehrende
den auf thnen lastenden enormen polit-
schen sowie GOffentichen Druck zumeh-
mend an ihre Schiler und Studierenden
weitergaben, indem sie die Verantwortung
fur das Gelingen und v.a. fir das Schei-
tern ihrer LehrmaBnahmen an die Lemen-
den selbst delegierten. Die (angebliche)
Orientierung am Konstruktiviemus stellta
dafir insofern eine willkommene Recht-
fertigung dar, alz darin die Betrachtung
der Subjekte als der einzigen Schipfer ih-
rer eigenen Wirklichkeiten erfolgte. In
Korrespondenz mit dem Glaubenssatz,
jeder Mensch wére ,seines eigenen
Gliickes Schmied®, eraubte das den
Schilern und Studierenden einzubliuen,
sie salbst waren die Einzigen, die fir ihre
Lemerfolge sowie davon ausgehend fir
ihr weiteres Schicksal in der Wissensge-
sellschaft® haften wirden. Vor dem Hin-
tergrund der von allen Seiten geschirten
Statuspanik lermten sie Fremdanforderun-
gen bzgl. stindiger Steigerung der Effi-
zienz ihrer Arbeitsertrage als ein Eigenbe-
dirfnis zu erfahren. Unter Einsatz mo-
dernster (auf dem Missbrauch reformpd-
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dagogischer ldeale beruhender) didakti-
scher Verfahren zur Erhdhung der Flexibi-
litdt, Adapiivitat und v.a. Selbstregulierung
von Lernprozessen wurden sie somit in-
tensiv auf berufliche Situationen vorbe-
raitet, in denen sie sich zwar ihre Arbeits-
oele nicht autonom setzen dirfen, sehr
wohl aber innerhalb kiirzester Zeit selbst-
sténdig zu entscheiden haben, wie sie be-
reits definiete  Vorgaben moglichst
schnell und (kosten-) effiient erreichen
sowie auch, wie sie dabei etwaige Kon-
kurrenten ausschalten®. In einer sozialen
Organisationsform, in der das berufliche
Vorankommen massiv von Bildungszertifi-
katen abhdngt, fihrte das in Verbindung
mit der damit verknipften padagogischen
Enthaltsamkeit* zu einer zunehmenden
Bevorzugung von  (finanziellen) Ober-
schichten. Erstens, weil im Zuge dessen
von Grundschule bis zur Universitat sowie
erst Recht an Fortbildungsinstitutionen ih-
re Bildungsgewohnheiten, fir die u.a. ein
lockerer Umgang mit ,offenen” Situatio-
nen charakteristisch ist, als unhinterfrag-
bare Morm installiert wurden. Und zwei-
tens, weil sich im padagogischen Seklor
analog zum wirtschaftlichen (nicht so of-
fen ausgesprochen, wie bei diesem, aber
doch) die sozialdarwinistische Einstellung
durchsetrte, dass die Forderung Schwa-
cherer nichts anderes, als eine unzuldssi-
ge Verzerrung des  natirdichen” Wettbe-
werbs wiire, 2

Ein weiterer Effekt der Reformagen-
da* des entfesselten Kapitalismus beziig-
lich des Bildungssektors steht auf den er-
sten Blick in einem vollkommenen Wider-
spruch zu seinem Laissez-Faire"-Glau-
benssitzen, stelt jedoch tatsdchlich
nichts anderas, als die untrennbare Kehr-
seite der neoliberalen Medaille dar. Denn
wihrend Regierende der Wirtschaft die
groftméagliche Freiheit ainraumten, unter-
warfan sie ihre eigenan Birger ainer im-
mer rigideren Oberwachung und ver-
suchten in moglichst viele ihrer Lebensbe-
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reiche regulierand einzugreifen. Die Pida-
gogik solite eines der zentralen dahinge-
henden Instrumente darstellen, indem sie
Menschen mit ihren ersten Schuljahren
beginnend darauf einstimmte, sich in von
Obrigkeiten vordefinierte Schablonen ein-
zufibgen. Die wichtigsten entsprechenden
Woerkzeuge bestanden in der flichendek-
kenden Einfiihrung von Bildungsstandards
und in darauf bezogenen uniformen Uber-
priffungen ihrer Einhaltung (Stichworte
PISA, TIMSS) sowie in der Gleichschal-
tung der Ausbildungen in maglich vielen
Landarn der Walt (Stichwort Bologna).
Das fihrte zu einer ,Testmania®, die in ai-
ner enormous extension of the examined
life"™ ausartete.*® Dazu wurden oft als
<progressiv’  betrachtete péidagogische
Praktiken benutzt, die darauf abzielen, die
subjektiven Interessen der Schiler und
Studierenden in Lehrprozessen verstirkt
zu berlicksichtigen — wie z.B. das Portfo-
lio. Jedoch keinesfalls im urspringlichan
Sinne der Progressive Educafion’, son-
dem in der Absicht, nicht nur Kenntnisse
und Fihigkeiten der Lernenden sondern
eben diese ihre individuellen Vorlieben
sowie damit einhergehend auch ihre Per-
shnlichkeit zu evaluieren” und folglich ei-
ner Kontrolle von auBen zu unterwerfen. 4
Im Zuge der Anwendung derartiger Me-
thoden wurden genuine pidagogische
Leitprinzipien — und hier v.a. das Bestre-
ben, die Mindigkeit sowie Selbstbestim-
mungsfahigkeit der Lernenden zu steigemn
- Gber Bord geworfen. Dagegen erfolgte
- gerade im Rahmen der missbriuchli-
chen Anwendung von solchen und &hnbi-
chen Begriffen abgeleiteter Verfahren —
das flachendeckende Abrichten der
Adressaten von BildungsmaBnahmen auf
obrigkeitsgefallige Denkmuster und affir-
mative Verhaltensweisen. Eine demgemil
konstituierte Bildungsgesellschaft verkam
somit zu einer, welche die meisten ihrer
Mitglieder nicht nur jhrer Partizipations-
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chancen, sondern ebanso ihrer Mitbestim-
mungskompetenzen beraubt.

3.5, Zusammenfassende Gegenlber-
stellung mit Dewsys Konzeptionen

Der eklatante Widerspruch der akiuellen
Entwicklungen im pidagogischen Bereich
zu den Visionen Deweys von einer die
Demokratie beférdernden Bildung ist nicht
zu fbersehen. Deswegen reicht es eine
lediglich kurze Zusammenfassung dieser
Differenzen vorzunehmen;

Wahrend sich im Abschnitt 3.1. eine
grofe MNihe Deweys zur ldee der ,Sozia-
len Marktwirtachaft' zeigte, wurde im Ab-
schnitt 3.2. (berdeutiich, dass die Aus-
faltungen der necliberalen Bildungsgesaell-
schaft im diametralen Gegensatz zu allem
stehen, wofir John Dewey sein Leben
lang kdmpfte. Im Zeitalter des entfessel-
ten Kapitalismus erfolgte die Umwandiung
eines grofteils von Bildungsinstitutionen
(und hier v.a. jener, an denen die Schu-
lung niedrigerer Gesellschaftsschichten
stattfindet) in Anstalten, an denen von ei-
nem verangten Verstindnis von Berufso-
rentierung aus ein Schwerpunkt auf ein-
seitige Spezialisierungen gelegt wird. Da-
mit verkamen sie genau zu dem, was laut
Dewey um jeden Preis zu vermeiden wa-
ra: Zu Orten der Reproduktion wirtschaft-
licher Verhdltnisse und ausgehend davon
zu Instrumenten der Durchsetrung des
feudalen Dogmas sozialer Vorherbestim-
mung.

Samtliche damit zusammenhingenden
angesprochenen neoliberalen ,Bildungs-
reformen® miigsen im historischen Kontext
der durch den ,Sputnik-Schock" ausgeld-
sten bildungspolitischen Vorgaben be-
trachtet werden. Wie im Abschnitt. 3.3
behandelt, ging es Machtigen dabei in
erster Linie darum, alle Bestrebungen,
den padagogischen Sektor im Sinne De-
weys und seiner Mitstreiter zu verandern,
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rickgangsy zu machen. In diesem Lichte
besehen erweisen sich aktuelle Versuche,
Ahnlichkeiten zwischen konstrukfivistischen
padagogischen Konzeptionen und jenen
von John Dewey hervorzuheben, als ein
wenig zZielfibrendes Unterfangen. Micht
nur, weil Deweys philosophisches Denken
mit dem Konstruktivismus wenig kompati-
bel ist*, sondem, aus sinem viel  hand-
festeren®* Grund: _Moderate® konstruk-
tivistische Methoden dienen im neolibera-
len Bildungssystem keinesfalls der Reali-
sierung reformpédagogischer Ideale, son-
dermn im Gegenteil ihrer — auf ihrem Miss-
brauch basierenden — endgultigen Ver-
bannung aus der padagogischen Praxis.
Die Opposition der in Abschnitt 3.4,
dargelegten Ansitze zu denen von John
Dewey ist mehr als offenkundig und wur-
de auch von manchen threr Hauptpropo-
nenten offen bekundet. ZB. publizierte
die bei der Erarbeitung der US-amerika-
nischen Bildungsstandards federfihrende
Diane Ravitch ein Buch mit dem Untertitel
A Century of Failled School Reforms, in
dem sie Dewey und die Progressive
Education' massiv angriff.*®* Die Unver-
einbarkeit beider Zuginge liegt bei néhe-
rer Kenninis von Deweys Gedanken auf
der Hand. Denn sein Demokratiekonzept
fagst Gleichheit .eben nicht als Konfor-
mitat, sondern als individuelle Einmalig-
keit. Durch diese ist die Person fir den
Demokraten unmessbar' (...) und ent-
zeht sich der Klassifizierung durch Tests
oder allgemeine und quantitative Stan-
dards (...)°.% Genauso schiieBen sich
alle weiteren behandelten Aspekte der
neoliberalen ,Bildungsreformen” und die
Innovationsvorstellungen Deweys gegen-
seitig aus. So zeigt Jorgen Oelkers auf,
dass sich Dewey aufs Schirfste von
simtlichen Ansinnen distanzierte, Prin-
zipien des ,Laissez-Faire® sowie des So-
zialdarwinismus auf den Bildungssektor zu
iibertragen."® Da uniibersehbar wurde,
dass im Letzteran essentielle Teilziele der
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Umgestaltungen im pédagogischen Be-
reich in dem letzten Jahrzehnten bestan-
den, sind Deweys Positionen eindeutig als
Antithesen dazu zu batrachten.

Damit ist klar, dass Deweys Konzep-
tionen heute mindestens genauso weit
von einer Umsetzung in der Bildungspra-
sis entfernt sind, wie zur Zeit threr Verfas-
sung. Die einzige offen gebliebena Frage
ist die = eingangs gestellte - nach dem
Warum. Eine Antwort, die sich aus allem
hier Besprochenen ergibt ist die, dass wir
heute trotz aller Fortschritte (wieder) unter
einem politdkonomischen Regime leben,
das sich von dem, gegen das Dewey an-
kimpfte, kaum grundiegend unterschei-
det. Eme Begrindung dafir, warum das
80 ist sowie gleichzeitig die einleuchtend-
ste Erklarung fiir die Schwierigkeiten, sei-
ne ldeen zu realisieran, liefert Dewey
salbst. In dem Kapitel von Democracy and
Educafion, in dem er die fundamentale
Abhéngigkeit der gesellschaftiichen von
der padagogischen Meuorientierung po-
stuliert, schraibt Dewey, dass Visionan in
sainer Art auf den massiven Widerstand
jenes Personenkreises stoBien, welcher
die ,industrielle Maschenerie® beherracht.
Denn die Méchtigen realisieren, dass die
flachendeckende Durchsetzung des von
Dewey und seinen Mitstreitern anvisierten
Bildungs- und davon ausgehend Gesell-
schaftesystems thre Spielrdume stark ein-
schrinken wirde, andere auszunutzen
baw. auszubeuten (vgl. DAE, S.372f).

4. Schlussfolgerungen

Angesichts von allem, was in diesem Bei-
trag besprochen wurde, wére die Konklu-
sion, dass Deweys Postulate fir die heu-
tige Bildungssituation eine grofie Rele-
vanz aufweisen, im besten Falle profan.
Gerade die Tatsache, dass von Dewey
aufgezeigte Probleme und die von ihm
vorgeschlagenen Ansitze zu ihrer Losung
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bis heute nichts an Aktualitit eingebift
haben bzw. in unserer Zeit (wieder) an
Brisanz gewinnen, stellt ja einen der
Hauptgriinde fir seine ,Renaissance” dar.
Die Freude dariiber, im Streit um eine tat-
siichlich demokratische Prinzipien befér-
dernde pédagogische Reform fast wort-
lich auf Argumente eines der gréBten
Denker des 20, Jahrhunderts zurlickgrei-
fen zu kénnen, wird jedoch durch folgen-
de Uberlegung getriibt: Wie David Laba-
ree in seinem Aufsatz unter dem Titel
How Dewey Lost hinweist, scheint die
Geschichtsschreibung der Bildung an-
ders zu verlaufen, als jene, die sich auf
andere soziale Gebiete bezieht. Wihrend
ansonsten zumeist die Sieger in Erinne-
rung bleiben, ist es in Hinblick auf die
Pédagogik genau umgekshrt. Hier bleiben
die Persdnlichkeiten, deren Vorschiige
ltrotz ihrer offensichtiichen Berechtigung)
nie umgesetzt wurden, noch Jahrhunderte
im Diskurs prisent. Dagegen geraten die
Menschen, deren ldeen sich durchsetzten
konnten, schnall in Vergessenheit.*® Aus
einer solchan Perspektive betrachtet, wi-
re es viel erfreulicher, wenn man heutzu-
tage resimieren kinmte, dass sich De-
ways Zugange langst Lerlbrigt® haben,

Da das keinesfalls zutriffit, sollan hier
noch zwei Punkte hervorgehoben werden,
die aus der Sicht des Autors innerhalb
von Deweys Konzeptionen fir die haulige
soziale, politische und v.a. pidagogische
Lage von besonderem Gewicht sind. Der
erste davon betrifft die Methodik. Diesbe-
ziigich ist es vom rein analytischen
Standpunkt aus sicherlich sehr wichtig,
immer wieder darauf hinzuweisen, dass
Dewey mitnichten der Vater* der projekt-,
handlungs-, erfahrungs- etc. orentierten
Verfahren ist, mit denen sein Mame unter
pddagogischen  Praktikern  unmittelbar
werknipft ist. Andererseits birgt die Tat-
sache der ,Unausrottbarkeit® ihrer Zuord-
nung zu seiner Person auch eine groBe
Chance. Und zwar die, all denen, die an
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der ,padagogischen Front® titig sind, ins
Bewusstsein zu rufen, was das tatséchii-
che Ziel hinter ihrem Einsatz ist baw. sein
miisste: Jenes der Forderung der Poten-
ziale der Lermenden zur demokratischen
Fartizipation und untrennbar damit einher-
gehend das der Umgestaltiung der ge-
samten Gesellschaft nach demokrati-
schen Prinzipien. Denn gerade am péda-
gogischen Konstruktivismus wird deutfich,
dass es durchaus méglich ist, auf den
Zugéngen der Progressive Education'
basierende Methoden exakt zum umge-
kehrten Zweck zu missbrauchen. SchiieB-
lich sind sie nichts anderes, als Werkzeu-
ge, deren unreflektierte Nutzung genauso
viel Schaden anrichten kann, wie ihre
Amwendung im Rahmen einer  thoughtful
action® GroBes zu bewirken vermag.

Beim zweiten Punkt geht es um den
(immer noch) akiuellen Dualismus zwi-
schen beruflicher und allgemeiner (Aus-)
Bildung. In Hinblick darauf ist auf die
Gefahr hinzuweisen, die mit der Rede-
wendung ,das Kind mit dem Bade aus-
schiitten® umschrieben wird. Selbstver-
standlich stellt es eine hochst begri-
Benswerte Entwicklung dar, dass ab An-
fang der 2000er Jahre immer mehr Per-
sonlichkeiten aus dem padagogischen
Bereich mit stetig steigender Vehemenz
gegen die Versinnahmung des Bildungs-
sektors durch die Wirlschaft protestieren,
Die Abwehr der Orientierung der Pida-
gogik am  realistischen” kurzfristigen Be-
darf des (Arbeits-) Marktes darf jedoch
keinesfalls in einem Pladoyer fir das For-
cieren humanistischer” Bildungskonzep-
tionen minden. Wie von Dewey deutlich
aufgezeigt, ist die Verengung auf jeden
der beiden Zugénge dem demokratischen
Fortschritt abiriglich. Dagegen ist es
mighich und notwendig, sich gerade im
letzteren Sinne um eine Synthese der
sinnvollen Aspekte sowochl der einen als
auch der anderen Seite zu bemihen und
davon ausgehend eine an die jeweils ak-
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